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KEZIKONYV FELNOTTEKNEK 


A Handbook of Adult and Continuing Education eligazit a felnottoktatas k6riili fogalmi és 
egyéb zlirzavarokat illetéen, példaul, hogy mi a kiilénbség az adult education, a continuing 
education, lifelong learning, independent learning projects, community education, community 
development, adult learning, andragogy, adult basic education, animation, facilitation, 
conscientization stb. kézétt. Ez a hetedik kétet abban a sorban, amelyet a feln6ttoktatas 
amerikai szakmai szervezete ad ki a felndttoktatas kialakuldban lev6 tertiletérdl. A kézik6nyv 
els6 harom kiadasat az Amerikai Felnottoktatasi Szévetség (American Association for Adult 
Education, AAAE) jelentette meg 1934-ben, '36-ban és '48-ban, az utdbbi harmat az emlitett 
szervezet két utddszervezete adta ki 1960-ban, '70-ben és '80-ban. Az évtizedenkénti 
megjelenés oka egy olyan referenciamunka idonkénti kiadasanak igénye, amely egyszerre 
definialja és interpretalja a teriilet egészét a kutatok, illetve az egyes részteriletek 
képviseldinek szemsz6géb6l. Bar minden kiadas 6nmagaban is megallja a helyét, hiszen egy- 
egy évtizedet atfogo kép a felndttoktatas helyzetér6l, a kézikényvek egyiittesen egy 
mozgalom érzetét keltik, amelyet alatamaszt az a teny, hogy megfogalmaznak némely 
prioritasokat is a szponzoral6 szakmai szervezetek szamara. 


A 650 oldal terjedelmi, szép kiallitast és gondosan szerkesztett kézikényv 
targyszojegyzékkel, névjegyzékkel és az el6z6 hat kiadas tartalomjegyzékével egésziil ki. A 
szerkesztok vezérl6 elve lathatdan a teljesség nyljtasa volt ezen a szakteriileten, mind 
tematikus, mind a ktil6nb6z6 megk6zelitési lehetéségek értelmében, mind a praktikum, a 
hasznalhatésag szempontjabol. A kézikényv lefedni igyekszik a felndttoktatas kiil6nb6z6 
teriileteit, integralni torekszik a ktil6nb6z6 megk6zelitési lehetdségeket, s nem csak egy 
paradigma képviseldit juttatja szdhoz. Ugyanakkor szélesk6rt informalddasi lehetdséget kinal. 


A kényv 6t részre tagolédik: a felnottoktatas professzionalizalodasa, a tanulok és az oktatasi 
folyamat, az oktatasi programok fobb kidolgozoi, a felnottoktatason beliili fobb 
programteriiletek és a specidlis klientura, valamint a felnottoktatas jovdje alkotnak egy-egy 
nagyobb részt. Az egyes részek szamozott tanulmanyokra tagolodnak, ilyenforman egyiittesen 
48 nagyobb tanulmanybol allitottak dssze a k6tetet. 


Az els rész 13 fejezete veti fel a legatfogdbb kérdéseket: kijel6li a tarsadalmi kontextust, a 
koncepcionalis kereteket, és bemutatja a felndttoktatas teriileteit. A tarsadalmi kontextus 
nemcsak a demografiai, a technoldgiai, a tarsadalmi és a politikai teényezoket érinti, de a 
kivalasztott értelmezési, szemléleti keretet is. A masodik fejezet mutatja be az utdbbit, tehat 
hogy a kiil6nb6z6 mddon definialt kontextusok hogyan vezetnek ktil6nb6z6 definicidkhoz 
magat a felnottoktatast illet6en. A harmadik fejezet a felndttoktatast a multra vonatkoztatva 
torténeti tudasunk relativitasara kérdez ra. (Kinek a térténetérdl is van sz6? S kiét foglalja 
magaban még, s kirdl nem esik sz6?) A negyedik fejezet a felndéttoktatas céljairdl és 
filozofiajardl szol. (Mi a felnottoktatas célja: a nyugati gondolkodas terjesztése, az emberi 
toke fejlesztése, az egyenléség és igazsagossag megvalositasa, a létez6 tarsadalmi viszonyok 
reprodukcidja, esetleg az individuumok énmegvalositasa?) Az 6tddik fejezet 
tarsadalomelméleti reflexidkra hivja meg az olvasot: attol fliggden, hogy a kontextus-orientalt 
szocioldgiai pozicidit toltiink be, s az egyén fontossagaban vagy k6zésségi ideologiakban 
hisziink — a felndttoktatas kiil6nb6zéképpen definialodik szamunkra. A hatodik fejezet, az 
dsszehasonlitd és a nemzetk6zi felndttoktatas alapfogalmait targyalja. (Hogyan tanulhat 
egyaltalan az egyik felnottoktatasi rendszer a masiktol, ha kiil6nb6z6 feltevésekre épiil, s 
kul6nb6z6 tarsadalmi k6zegekben mukk6édik?) A kévetkez6 két fejezet a felndéttoktatasi 
programokat kinalékat veszi sorra mind az allami, mind a nem allami szektorban. (Mit hoz a 
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szetvezo tertiletek szamara a professzionalizacio folyamata? Mi a jelentésége annak a ténynek, 
hogy az 6nkéntes szektor az észak-amerikai felnéttoktatasban csédkkendben van?) A 

kévetkezé harom fejezet a felndttoktatds professzionalizalédasanak folyamatat irja le Eszak- 
Amerikaban, amely az 6nkéntesség elvének hattérbe szorulasat eredményezte. (Hogyan hat a 
szakmai szervezetek szerepének megvaltozasa, eldtérbe keriiléstik, a felnéttoktatok formalis 
felkészitésére, a teriilet szakirodalmara és informacids forrasaira?). Az utols6 fejezet a 
felnéttoktatason beliili prioritasokkal és a finanszirozasi médok targyalasaval foglalkozik. 


A masodik rész a felnéttoktatasban résztvevoket, és magukat az oktatasi folyamatokat 
vizsgalja. A felndttség: pszichologiai és bioldgiai jellemzékkel leirhato allapot, a felndttek 
mas k6riilmények k6zt tudnak tanulni, sajatos programokat és mddszereket igényelnek. A 
felnéttoktatasban résztvev6k szamat — de az iranyitas és a finanszirozas kérdéseit is — erdsen 
befolydsolja az a definicié, hogy mit tekintenek felnéttoktatasnak. Az Egyesiilt Allamokban 
példaul a k6zoktatasi torvény szerint csak az alapismereti és a k6zépfoku felndttoktatas szamit 
felndéttoktatasnak, a felsdoktatasi torvény a postsecondary és a "coninuing" oktatast tekinti 
annak. 


A harmadik rész a felndéttoktatasi programokat kinalokat targyalja: a k6zpénzekb6l fenntartott 
vagy adoval tamogatott cégek és intézmények (példaul iskolarendszert allami oktatas, négy 
éves egyetemek és foiskolak, community colleges, egyiittmukédések, fegyveres erdk, 
korrekcids lehetéségek, konyvtarak és muzeumok, szévetségi és tertileti szervezetek), a 
nonprofit, énfenntarto cégek, illetve a profitorientalt intézmények kinalatanak alakulasat. A 
tendenciakat elemezve ugy tinik, a k6zpénzekbol finanszirozott felnéttoktatas névekszik. A 
felnéttoktatas leggyorsabban fejléd6 teriilete azonban mégsem ez, hanem a profit-orientalt 
szervezetek szektora. A financialis értelemben leginkabb teriiletet veszitett szektor a nonprofit, 
az Onfenntart6 szervezetek teriilete. A ktil6nb6z6 szektorok egymassal folytatott versenyében 
alakul a beiskolazas, a technikai felszerelés, mindségellendrzés ugy az egyes szektorokban, 
mint a teriilet egészén. 


A negyedik rész a programokat és a kliensek specialis teriileteit targyalja: hogyan tervezik, 
szervezik, strukturaljak a felndttoktatasi vallalkozasokat. A legfontosabb programtertiletek 
k6zé tartoznak a kiil6nb6z6 iskolafokozatokon a befejezetlen iskolai végzettség megszerzését 
lehet6vé tevé programok. Az alapkészségek elsajatitasat az USA-ban és Kanadaban Adult 
Basic Education (ABE) programok teszik lehetévé, a k6zépfoku iskolai végzettség 
megszerzését az Adult Secondary Education-kurzusok (ASE). Az ABE, azaz az alapfoku 
oktatas, az irni-olvasni tanitas az egyik legfontosabb teriilet a felnéttoktatason beliil. Alapfoku 
felndttoktatast kinalo intézmények k6zt talalhatok egyhazak, egyetemek, szakszervezetek, 
lzleti és gazdasagi ipari szervek, a katonasag, de kézoktatasi intézmények és community 
colleges is. Az ABE szervezeteknek vannak sajat nemzeti forumaik (konferencia, sajt6 stb.), 
és szakmai szervezeteik. Az ABE-kurzusok f6 célja a felndéttek kérében tapasztalhatd 
irastudatlansag, analfabétizmus felsza4molasa. Az irastudas (literacy) definicidja korantsem 
egyértelmti — ezt mutatjak a kiil6nb6z6 elnevezések is (general literacy, functional literacy, 
functional competency). A definicids problémak kihatnak annak megitélésére is, hogy kb. 
mekkora népesség az, amely az ABE kurzusok potencialis taborat alkotja. Az Egyesiilt 
Allamokban a funkciondlis analfabétak becsiilt aranya 17 és 21 millié £6 kdz6tt van; mas 
kritériumokat alkalmazo vizsgalat szerint szamuk 23 és 57 millié k6z6ttire tehetd. Egy 1987- 
ben végzett vizsgalat szerint két fobb csoportja van az irastudatlanoknak: a (féleg idésebb) 
bevandorloké, s a "bennsziil6tt" irastudatlanok tabora. Jellemz6 kéztiik a kézépfoku iskolai 
végzettséggel nem rendelkezok, kisebbségi csoportokhoz tartozok, szegények nagy aranya, és 
a magas munkanélkiiliséggel jellemezhet6 térs¢gek lakéhelyein él6ké. A potencialisan 
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érintettek aranyat mutatja, hogy példaul egy 1987-ben végzett vizsgalat a kanadai népesség 
8%-at talalta teljesen, s 16%-at funkcionalisan analfabétanak. Az ABE programok terén ennek 
ellenére nem talalhaté valamiféle kidolgozott, egységes, hatékony mddszereken alapuld 
oktatas. A vizsgalatok azt mutatjak, hogy nagy aranyban hasznalnak sokféle forrasbol 
szarmazo mddszereket, eklektikus megk6zelitéseket, s nem volt egyetlen kiemelhetéen 
specialis vagy hatékony mddszer. A kurzusok k6zétt nagy kiilénbség volt az eredményesség 
terén. 


Az ASE programok potencialisan 25,6 millié felnétt igényeinek kielégitését szolgaljak, akik 
korabban az iskolarendszerben kilenc évnél tobb, de tizenkét évnél kevesebb évfolyamot 
végeztek. A potencialis résztvev6k magas aranya ellenére viszonylag kis szamban vesznek 
részt, illetve végeznek el tenylegesen ASE-kurzusokat a raszorulok. A k6zépfoku oktatasbol 
lemorzsolodok adjak a legnagyobb csoportjat az ASE-tanfolyamok résztvevoinek, aranyuk 
25-30% k6zo6tt van az oktatasi rendszerben. A lemaradok tarsaiktol tobb tulajdonsagban 
ktilénb6éznek: jellemz6 rajuk az alacsony iskolai részvétel, a rossz eredmények halmozasa, az 
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusz, viselkedési problémak, kevéssé motivalo csaladi hatter. 
A felnott népességen beliil elkiiléntilnek demografiai jellemzoik, életstilusuk, 
szocialpszichologiai jellemz6ik, jovedelmiik alapjan. Mégsem alkotnak homogén csoportot, 
vannak k6éztiik gazdasagi vezeték, vallalkozok, betanitott vagy segé¢dmunkasok, marginalis 
csoportokhoz tartozok. A kézépfoku iskolai végzettség megszerzését célz6 vagy lehetdvé tev 
programok tébbfélék: van kéztiik k6zépiskolak altal kinalt esti képzés, ezeken a jellemzéen 
néhany targy kivételével a nappali képzés szerkezetéhez hasonlo altalanos képzést szakmai és 
tzleti ismeretekkel lehet kombinalni. Az alternativ programok ehhez képest is rugalmas 
szerkezettiek, tsbb ponton kinalnak valasztasi, és egyéni titemhez valé igazodasi lehetdséget. 
A kompetencia alapu oktatasi programok a targyi tudas helyett a bizonyos alapvetonek itélt 
készségek elsajatitasara iranyulnak. Van, ahol csak a legtébb allamban a nappali kézépfoku 
végzettséggel egyenértéktinek szamito, illetve bizonyos felsdoktatasi intézmények altal is 
belépési feltételként elfogadott vizsgara készitenek fel (GED). Az ASE-programokra iranyuld 
vizsgalat szerint a sikeriiltebb kurzusok azok, amelyek vilagosan meghatarozott oktatasi 
céloknak megfelel6en strukturalni és rendszerezni képesek modszereiket, tananyagaikat és 
értékelési rendszertiket, s képesek individualizalt oktatasi tervek kidolgozasara a ktil6nlegesen 
jO vagy gyenge tanulok szamara, valamint gyakori visszajelzéssel szolgalnak szamukra. 


Az iskolarendszert felnéttoktatas személyi allomanyara jellemz6 — a tanarokat, a vezetdket és 
az adminisztratorokat is beleértve — a részid6ben dolgozék magas aranya: az Egyesiilt 
Allamokban a személyi allomany 57%-a részmunkaidében, 33%-a Onkéntesként dogozik. 
Ennek a helyzetnek bar vannak eloényei, kétségtelen hatranya, hogy nem segiti a hatékony 
szakmaisag, a szakmai identitas kialakulasat, s az alacsony fizetés igen kis motivalo erdével bir, 
holott ebben a szféraban a specialis ismeretek és felkésziilts¢g nagyon is fontos lenne. 


Specialis tertileteket jelent a felndttoktatason beliil a nyelvoktatas, a kdzosségi oktatas, az 
egészségnevelés. A felnéttek nyelvoktatasa, ez az Egyesiilt Allamokban és Kanadaban az 
angol, mint masodik nyelv oktatasat jelenti. Az angol nyelv oktatasa kézvetleniil 6sszeftigg a 
bevandorlas torténetével, az igényeket azonban az 1920-as, '30-as években az amerikanizacidos 
politika, a '60-as, '70-es években az eurdpaiakat preferal6 bevandorlasi politika megvaltozasa 
még inkabb megnévelte. A harmadik vilagbdol bevandorlok nagy tomegei komoly fellendiilést 
jelentettek mind a felnéttoktatassal foglalkozéknak, mind a tanitasi médszertani 
ujdonsagokkal kisérletezéknek. Az egészségnevelés a paradigmavaltasra példaja lehet. A 
professzionalis vilag, a tudomanyos objektivitas paradigmaja, amely a diagnozist és a 
kezelésmodot elvalasztja a klienstdl, s a déntés jogat az orvosnak tartja fent, sok helyen atadja 
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a helyét egy uj paradigmanak, melyben a megel6zésre, illetve a kontextusra helyez6dik a 
hangstly, s a betegek aktiv szerepet jatszanak mind a diagnozisban, mind a terapiaban. 
Néhany fejezet a negyedik részen beliil egyéb specialis igényekkel foglalkozik: szakmai 
oktatas, vidéken €16k oktatasa, ndk, munkasok, faji, etnikai kisebbségek, fogyatékosok 
oktatasa. Szamos, az elébb emlitett csoport az elmult évtizedekben keriilt nagy sza4mban a 
felndttoktatas kliensei k6zé (példaul diplomasok tovabbképzése, oktatasa, akik szamara 
torvény irja elé tudasuk és képességeik folyamatos megujitasat, idések, akik a hosszabbod6 
atlagéletkor és az aktiv nyugdijas évek meghosszabbodasaval névelik a tevékenységet keresd 
aktiv egyének szamat mind a keresleti, mind a kinalati és a szervezéi oldalon). Mégis, a 
felndéttoktatasban a tipikus résztvev6 személy kézéposztaly-beli, fehér, iskolazott, és 
viszonylag j6l keres. 


Az otddik, utolsé rész, a felndttoktatas jovéjét targyalja. Uzenete Ssszefoglalva: a jév6 a jelen, 
azaz a jOv6 éppen most torténik, ha az Uj oktatasi technologiakat vizsgaljuk, melyeket a 
mikrochip, a szamitogép tesz lehetévé. Az utolsd két fejezet a felndéttoktatast 2000-be vetiti ki. 


Osszegz6 vélemény helyett talan érdemes zardsként ezittal egy eddig nem targyalt — a 
recenzio szerzojét, s remélhetdleg az olvasok egy részét is foglalkoztaté — problémat kiemelni: 
a kutatas kérdését. A felnéttoktatas, mint kutatasi tertilet kérdései nem valaszthatok el a 
tarsadalomtudomanyi kutatas, illetve az oktataskutatas kérdéseit6l. Ilyen példaul a pozitivistak 
és a veliik szembenallok heterogén taboranak vitaja, ilyen az elméleti kutatasok és az 
alkalmazotti kutatasok dilemmaja. Az elébbi kérdés a '70-es évek k6zepén meriilt fel elészér, 
amikor a pozitivista megk6zelitéshez képest alternativ megk6zelitést képviselé eldadasok 
hangzottak el az Adult Educational Research konferenciajan. A '70-es évekig a pragmatikus, 
gyakorlatias megk6zelités valt egyeduralkod6va — ahogyan ez a Handbook '70-es kiadasanak 
tartalomjegyzékéb6l is kideriil. Az Gj paradigma képvisel6i Uj generacid tagjai is voltak 
egyben, egy résziik 6nmagat konstruktivistanak, masik része naturalistanak vallotta magat, 
akadt kéztiik a chicago-i iskola kévetdje, illetve a fenomenoldgiai szociologia hive is. A 
pozitivizmussal szembeszall6 taboron beliil nem volt konszenzus, csak k6z6s pontok, 
amelyben mindannyian egyetértettek (példaul a tudas, illetve a tarsadalmi valosag nem eleve 
adott, elsajatitasra, felfedezésre varod allando mindéség, hanem az ember, illetéleg a tarsadalom 
terméke, folyamatosan valtozasban lév6 dolog). A '80-as évektdl a kiil6nb6z6 fenomenoldgiai, 
hermeneutikai, kritikai elméletet képvisel6 megk6zelités mar gyakrabban fordult eld, a két 
megk6zelités a '80-as évek k6zepén (1987-ben) kézeledett egymashoz, amikor a két addig 
szembenallo iranyzat illetve testiilet (Theory Building Task Force és a Research Needs Task 
Force) kombinalasara tett javaslatot a Commission of Professors of Adult Education (CPAE) 
éves kézgyulése. 


Nem oldja azonban meg a pozitivistak és a veliik szembenallok vitajanak feloldasa a kutatas 
céljainak alapveté kérdését: a kutatasnak az elméleti tudast kell-e gyarapitania, vagy a 
problémamegoldo funkcidkat sziikséges a gyakorlatban felmeriil6 problémakkal kapcsolatban 
megoldania — azaz: elméleti, vagy pragmatikus igényekkel kell-e mtkédnie? A gyakorlat és 
az elmélet viszonyanak kérdése nem Uj keletii az oktataskutatas teriiletén. A dilemma 
feloldasa a két iranyzat egyesitését kifejez6 "theory-in-use", illetve az "action research", 
"participatory research" elnevezésekben testesiiInek meg. Ezek azok a megk6zelitések, 
amelyekben az elméleti és az alkalmazott kutatas nem kizarja, hanem kiegésziti egymast. Az 
action research elonye, hogy kénnyen megteremti a hidat a kutatasban az elmélet és a 
gyakorlat k6z6tt, ami kedvez a kutatonak, mivel friss, val6s4gos tapasztalatokat és adatokat 
szolgaltat szamara, dszt6nzi a reflexiot, amennyiben a terméketlen elméleti vitak helyett 
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tesztelni képes az elméletet, de hasznos a megrendelonek is, aki a gyakorlatban hasznosithatd 
kutatasi elemzést, alapos reflexiv, eredményeket var és kap. 


A kutatas masik fontos kérdése az elméleti paradigma alkalmazasanak kérdése, a 
tudomanyteriilet Gndefinicidja, mas teriiletektdl val6 elhatarolasara, illetve a kutatasi 
kérdésfeltevések, stratégiak kidolgozasa. A fentieken mulik, hogy egy tertilet, példaul a 
felndttoktatas dnallo teriiletként meg tud-e jelenni. Els6sorban azonban nem elméleti, hanem 
gyakorlati alapon térténik meg az elkiilénités mind a felndttoktatas és mas tertiletek k6zt, 
mind a felndttoktatason beliil. Utobbinal a klasszifikacio alapja lehet a tanulas folyamata 
(tanitas, tanulas, tanterv, iranyitas), a problémateriilet (példaul a vallas, egészségiigyi 
ismeretek, alapismereti oktatas), vagy az oktatas helyszine (otthon, munkahely, 
szabadid6k6zpont stb.). Nem lenne kénnyti a felnottoktatas egészének specifikumait 
megfogalmazni. Torténtek kisérletek sajatos megk6zelités és terminoldgia kialakitasara — a 
legismertebb az andragogia elnevezés, amely 1883-ban sziletett meg, de sokaig nem igazan 
terjedt el —, de mindeddig nincs a tanulmany szerz6je szerint egységes felnottoktatasi elmélet, 
s feltehetdleg esély sincs ennek kidolgozasara, mivel til kevés specifikuma van a 
felnéttoktatasnak, amely annak minden teriiletére érvényes lehet (példaul az 6nvezérelt 
tanulas folyamata). A felnéttoktatas teriiletén eldfordul a kritikai elmélet alkalmazasa, 
gyakrabban mas tudomanyteriiletekr6l k6lcs6nzott elmélet alkalmazasa (szocioldgia, 
antropologia, politologia, gazdasagtan), s kisérletképpen kommunikacidelmeleti, 
irodalomelmeéleti, rendszerelméleti keret is el6fordul. Ugyanakkor viszonylag kevés a 
torténeti megk6zelitést valaszto kutato, kiil6ndsen Nagy-Britannian kiviil. Kihivast jelent a 
kutat6k szamara a nemzetk6zi 6sszehasonlit6 adatok, kutatasok megjelenése is. Az 
dsszehasonlito kutatas elénye, hogy nemcsak a ktil6nb6z6 orszagok kiil6nb6z6 gyakorlatara 
tudja felhivni a figyelmet, hanem az is, hogy nem engedi a hasznalt fogalmak, megk6zelitések 
partikularis hasznalatat, illetve ezzel 6sszefiiggésben ravilagit az egyes felnottoktatasi 
rendszerek egészének sajatos partikularitasaira. (A tanulmanyban példaként a svéd és az 
amerikai gyakorlatot emlitik: mig kutatasaikban a svédek a térténeti és a politikai 
megk6zelitést helyezik elétérbe, addig az Egyesiilt Allamokban elsésorban az egyéni 
igényekre helyezik a hangstlyt.) Osszességében azonban a '80-as évek masodik fele éta, 
ktil6énésen a fenti kérdésre adott valasz egyre inkabb ugy fogalmazhaté meg, hogy a 
diszciplinara épit6 megk6zelités helyett egyre inkabb a multidiszciplinaris, illetve 
interdiszciplinaris megk6zelités felé érdemes elmozdulni. Ahhoz, hogy a kutatas eljusson a 
fenti, esetleg csak hasonlo, vagy akar att6l eltéré kovetkeztetésekre, a fenti kérdések 
feltevésére, egyfajta kommunikaciora, s minimalis (akar csak a kérdések feletti) konszenzusra 
lenne sziikség legalabb néhany szerepl6 k6zt. 


(Sh. B. Merriam-Ph. M. Cunningham: Handbook of Adult and Continuing Education. Jossey- 
Brass Publishers, San Francisco, London, 1989.) 


Imre Anna 


